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Abstracts

Christiane Hof/Hannah Rosenberg

Biografieforschung als Basis fiir die alphabetisierungspadagogische Handlungs-
praxis? Ein kritisch-konstruktiver Blick

Biografieforschung ist ein wichtiges Forschungsfeld in der Erziehungswissenschaft. In
der Alphabetisierung/Grundbildung wird die Beschaftigung mit Biografien hiufig als
Grundlage fur die padagogische Unterstiitzung nachholender Bildung angesehen. Der
vorliegende Beitrag betrachtet aus einer kritisch-konstruktiven Perspektive Moglich-
keiten und Grenzen der Ubertragbarkeit biografisch generierten Wissens auf die pida-
gogische Handlungspraxis der Alphabetisierung/Grundbildung. Dabei wird Abstand
genommen von einer Vorstellung der unmittelbaren ,,Nutzbarmachung“ biografisch
generierter Erkenntnisse als direkte Handlungsanweisungen — vielmehr liegt der Nut-

zen in einer mittelbaren ,,Verwertung®“ der Einsichten in Form von Anstoflen fiir das
professionelle und institutionelle Selbstverstandnis.

Research on Biographies as Foundation for Educational Practice in Basic Edu-

cation - A Critical Approach

Educational research is often focused on biographies. Literacy and basic education
frequently use knowledge about biographies as a means for educational support
within the scope of catch-up education (“second chance”). The article discusses how
biographically generated knowledge can be transferred into pedagogical practice. The
authors give up on the idea of a direct “utilization” of biographical insights imto
practical work — the yield is rather to indirectly stimulate and irritate professional and
mstitutional self-concepts.

Monika Kastner

Vielfalt der Teilnehmenden in der Basisbildung — Potenziale fiir Lehr-,
Lern- und Bildungsprozesse

Der vorliegende Beitrag basiert auf einer qualitativ-empirischen Studie, die der er-
wachsenenpidagogischen Lehr-/Lernforschung zuzuordnen ist. Untersucht wurden
Basisbildungskurse, genauer, welche Chancen sich fir bildungsbenachteiligte Er-
wachsene durch deren Besuch eroffnen und was zwischen Kursleitenden und Teil-
nehmenden tatsichlich ,,passiert®. Ein konstituierendes Merkmal der Kurse 1st die
Unterschiedlichkeit der Teilnehmenden. Anhand exemplarischer Auszuge aus dem
Datenmaterial wird gezeigt, wie mit der Vielfalt im Sinne unterschiedlicher Lernvor-
aussetzungen und Lernfortschritte didaktisch-methodisch gearbeitet wird (Lehrhan-
deln) und welche Potenziale aus dieser Vielfalt fiir die Lehr-, Lern- und Bildungspro-

zesse resultieren konnen.
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Kastner M. (2011): Vitale Teilhabe. Bildungsbenachteiligte Erwachsene und das Potenzial von Basisbildunq. Wi | . . ey |
Kﬂf:hrer, F_(u' (2010): Organisationen der Weiterbildung im Spannungsfeld von Exklusionsdynam?k u:ig | Joachim Ludwig/Katja Mller
Inklusion(szielen). In: Kronauer, M. (Hg.): Inklusion und Weiterbildung. Reflexionen zur gesellschaftlichen .
Teilhabe in der Gegenwart. Bielefeld, S. 276-305 | Lernforschung in der Alph abetiSierun :
Nuissl, E. (2000): Einfihrung in die Weiterbildung. Zugange, Probleme und Handlungsfelder Neuwied/Kriftel g
Rath, 0. (2008): In.Bewegung. Netzwerk Basisbildung und Alphabetisierung in Osterreich. In: Alfa-Forum, Zeit.
schnift fur Alphabetisierung und Grundbildung, H. 68, S. 4146
Schrader, J. (2010): Teilnehmerorientierung. In: Amold, R./Nolda, S./Nuissl, E. (Hg.): Worterbuch Erwachsenenbil- 1. Lernforschung in der Erwachsenenalphabetisi e
dung. 2. Aufl. Bad Heilbrunn, S. 284-285 rung
Siebert, H. (2003): Didaktisches Handeln in der Erwachsenenbildung. Didaktik aus konstruktivistischer Sicht.

4. Aufl. Mancher/UnterschleiBheim Lehr-/Lernforschung hat Tradition in der Erwachsenen- und Weirerbildung (Schrader/

Siebert, H. (2005): Didaktik — mehr als die Kunst des Lehrens? In: Report. Literatur- und Forschungsreport Weiter Berzbach 20055 Zeuner/Faulstich 2009; Ludwig, im Ersch.). Dabei ist Lernforschun
bildung, H. 3, 5. 9-17 ‘ von der Kursinteraktions- bzw. Lehrforschung zu unterscheiden: So nimmt [ kg
Zeuner, C/Faulstich, P. (2009): Erwachsenenbildung — Resultate der Forschung. Entwicklung, Situation und Perspek: tiunsfﬂrschung Bezichungen zwischen Lehren ey Lernende. : ILteraB.
n in den Blick, z.B.

tiven. Weinheim/Basel : T is
als Machtbeziehung, als Kommunikationsbeziehung, in Bezug auf Verstindigungspro-

blgtne aufgrund differenter Deutungsmuster oder auf ein Partizipationsproblem der
Teilnehmenden (Siebert/Gerl 1975; Kejcz u.a. 1980; Kade 1992; Nolda 1996/2010).
Demgegentiber untersucht die péddagogische Lernforschung (im Unterschied zur
psychologischen Lernforschung) Lernprozesse in ihrer subjektiven Eigensinnigkeit
(Ludwig, im Ersch.). Gefragt wird — vor dem Hintergrund gesellschaftlicher und bio-
grafischer Rahmungen — ob und wie die Teilnehmenden die (Lehr-)Gegenstinde zu
thren Lerngegenstanden machen. =
Weil Lernbegleitungskonzepte in der Alphabetisierungsarbeit ein wichtiger Be- =
standteil professionellen padagogischen Handelns sind, ist das Verstehen der Lern- E
prozesse funktionaler Analphabeten besonders wichtig. Wer individuelle Lernprozesse e
wirksam begleiten mochte, benotigt vertiefte Kenntnisse tiber sie. Trotzdem bleibt die i
Untersuchung des Lernens in diesem Bereich bislang ein Forschungsdesiderat.
Die ersten empirischen Arbeiten in der Alphabetisierung legten ihren Fokus auf die
Erfassung der Lebensbedingungen funktionaler Analphabeten (Oswald/Miiller 1982)
und auf die systematische Erforschung der Ursachen von Analphabetismus (Dobert-
Nauert 1985) mittels auf Lehrerfahrung basierender, thesengeleiteter strukturierter Ge-
sprache. In Anschlussuntersuchungen wurden zunehmend Lernmotive im Rahmen lose
strukturierter Interviews beriicksichtigt (Namgalies 1990). In ihrer biografieanalytischen
Studie identifiziert Egloff (1997) mittels autobiografisch-narrativer Interviews biografi-
sche Muster und Bewiltigungsstrategien funktionaler Analphabeten. Damit riickt sie
erstmalig von einer reinen Defizitperspektive ab und zeigt positive Lebensaspekte funk-
tonaler Analphabeten auf. Bis dahin wurde die Kumulation von Negativerfahrungen
In Familie oder Schule i Verbindung mit der Entwicklung eines negativen Selbstb_ildes
h?WUFgu[1tllncr1. Aktuelle Studien folgen dieser Interpretationsperspektive (Schneider/
Gmtzewﬂgﬂﬂl' 2008), Der Blick auf die Biografie stellt nach wie vor den Schwerpunkt
der A]Phab{:tisierungsr'nrs;chu ng dar (Linde 2008; Egloff/JOChi“ﬂSChimpf 2009).

_-‘__'—--—________________ ey
I . . :
IL’}” vorliegende Beitragp prisentiert Ergebnisse des BMBF-geforderten ¥
erspektiven auf Lernbarrieren und Lernberarung in der Erwachsenena

orschungsprojekts »Systematische
Iphabenisierung™ (SYLBE).
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In der vorliegenden Untersuchung wird das Forschungsdesidcrat:,Lernen funktionaler
Analphabeten® aufgegriffen und ein theoretischer Zugang gewahllt, d?r den Schwer-
punkt auf Lernbegriindungen legt, die in der aktuellen Lebenssituation vorfindbar
sind. Uber aktuelle, aber auch biografische Lernbegrindungen und Bedel}tuugs-}?,e-
griilndungs-Analysen sollen Lernprozesse zuganglich ge¢;1cllt wierden. Wir nehmen
dabei Bezug auf die padagogische Lernforschung: auf die Arbe:ten_ von Lave/Wen-
ger (1991) und insbesondere auf empirische Studien in der subjektwissenschaftlichen
Theorielinie (Ludwig 2000 u. 2008; Grotluschen 2003; Langemeyer 2005; Schwab
2005; Weis 2005; Grell 2006), wie sie im Anschluss an Klaus Holzkamp (1993) ent-
standen sind. Im Mittelpunkt steht die Frage, warum und wie Menschen Lernprojekte
(in dieser Untersuchung das Projekt Schriftsprache) aufnehmen bzw. verweigern.

2. Untersuchungsdesign

Empirische Lernforschung setzt ein theoretisches Modell vom Lernen voraus. In der
vorliegenden Untersuchung wurde Lernen in Anlehnung an Klaus Holzkamp (1993)
als eine reflektierte Form sozialen Handelns verstanden, das immer dann moglich
wird, wenn die eigene Handlungsfahigkeit als begrenzt erlebt wird und erweitert
werden soll. Lernen verlauft begriindet und ist somit fur andere Menschen versteh-
bar (sowie in wissenschaftlichen Untersuchungen rekonstruierbar). In Anlehnung
an den symbolischen Interaktionismus wird Teilhabe bei Holzkamp in einem sehr
weiten Sinne als Verfugung uber die gesellschaftlich gegebenen Bedeutungs- und
Wissensraume verstanden. Das Beherrschen der Schriftsprache ist so gesehen die
Verfugung iiber den gesellschaftlichen Bedeutungsraum der Schriftsprache — mit all
seinen Moglichkeiten und Beschrankungen. Auf einem gegebenen Stand der Verfu-
gung iiber gesellschaftlich gegebene Bedeutungen — was gleichzusetzen ist mit einem
gegebenen Stand individueller Handlungsfahigkeit — besitzen Individuen also bereits
gesellschaftliche Teilhabe. Treten bei diesem Stand individueller Teilhabe Einschran-
kungen der Handlungsfahigkeit auf — sogenannte Handlungsproblematiken, also
z.B. das Unvermogen, beim Einkaufen Beschriftungen und Texte zu lesen — kann

sich . |
: aus d'er Handlungsproblematik heraus unter bestimmten Voraussetzungen €ine
ernbegrindung entwickeln, die uber die

raumes auf die Erweiterung der gegebener
Dieses theoretische

Erweiterung des gegebenen Bedeutungs
1 Handlungsfahigkeit und Teilhabe zielt.
nen als nur innerpsyr.:lllstL;t{;df.Ill paterscheidet:sichi von ianderen M“'d_ﬁ”f“: die Ler-

organg betrachten, z.B. als kognitive Leistung oder als

Reiz-Reaktions-Bez; '
indirekt b Beziehung, Solche Prozesse sind nicht beobachtbar. Sie lassen sich nur
IreKt uber deren Ergebnisse erschliefRen.

Unser Erkenntnisinteress
- E ga]t dtn] L o - - - ua a= e als
Biografischer Pol s e ernprozess, den Griinden fiir Abbriich (

grundungszusammenh iederauf-
: angs) und insbesondere der Wiedera

2 1 .
situationaler Pol des B o s dem aktuellen sozialen Kontext der Lernenden (als
€ Begrundungszusammenhangs). Deshalb haben wir uns die Re
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konstruktion der Lernbegriindungen von Alphakurs-Teilnehmendm

e zum Ziel gesetzt,
In methodischer Hinsicht verlangt der g

_ Forschungsgegenstand »Lernbegriindung® ei-
nen verstehenden Zugang. Die Datenerhebung erfolgte im Rahmen von 21 problem-

sentrierten Interviews, die mit Teilnehmenden aus Alphabetisierungskursen gefithre
wurden. In den Interviews wurde nach biografischen Lernerfahrungen, Verlaufen und
den Lehr-/Lernprozessen im aktuellen Alphabetisierungskurs gefragt. Es gelang, eine
gleichmafige Verteilung hinsichtlich Alter, Geschlecht und Region herzustellen: Die
Altersspanne reichte von 24 bis 71 Jahren, befragt wurden elf Frauen und zehn Man-

ner aus fiinf Bundesldandern aus stadtischen und lindlichen Riumen. Die Datenaus-
wertung erfolgte auf Basis der Grounded Theory.

3. Forschungsergebnisse

Ob und wie jemand das Lernprojekt ,Erlernen der Schriftsprache® aufgreift, hangt
ganz wesentlich von den Teilhabeerfahrungen in seiner (Lern-)Biografie und von den
situationalen Gegebenheiten in seiner aktuellen Lebenswelt ab — einschliefflich der
Rahmungen, die der Alphakurs setzt. Uns sind Kursteilnehmende mit ganz unter-
schiedlichen Teilhabemodi in den gesellschaftlichen Reproduktionsfeldern Familie,
Soziales und Beruf/Arbeit begegnet: von Teilnehmenden, die ,,mitten im Leben® stan-
den und ehrgeizige Lernprojekte verfolgten, bis hin zu Teilnehmenden, die in einer
sehr zuriickgenommenen Weise am Kurs teilnahmen und nur auf die Lernanforderung
der Bundesagentur fir Arbeit reagierten.

Mit Blick auf ihre biografischen Lernerfahrungen berichten unsere Interviewpart-
ner von dysfunktionalen Familien und negativen Schulerfahrungen. In den Erzahlun-
gen kommt das Gefuhl zum Ausdruck, ignoriert, stehen gelassen und vernachlassigt
worden zu sein oder als Problemkind zu gelten. Diese primaren Kindheitserfahrungen
wurden als spezifische Qualitit von Teilhabeerfahrung im Vergesellschaftungsprozess
interpretiert. Die drei zentralen Reproduktions- und Bewahrungsfelder, die in der So-
zalphilosophie und den Sozialwissenschaften seit Hegel (im Kontext der Ausbildung
von Sittlichkeit) reflektiert werden, sind die Familie, das Gemeinwesen und der Beruf
(Honneth 1992; Oevermann '1995 ). In diesen Feldern verlaufen die Vergese]lsc?haf-
tungsprozesse als Anschluss des Menschen an gesellschaftliche Ressourcen, Sinn-,
Wissens- und Bedeutungshorizonte, Solidarititsbekundungen, kulturelle und mate-
rielle Leistungen dieser Gesellschaft — oder aber als Ausschluss aus alledem.

Ein GroRreil der Interviewten erfuhr als Kind in dem zentralen Vergesellschaf-
tungsteld Familie nicht die fir diese Gesellschaft iblichen Routinen, Wissens- und Be-
deumngshurizomu, die tblichen sozialen Haltungen als Einstieg und Ausgangspuﬂk‘;
fir gesellschaftliche Teilhabe in anderen zentralen Vergesellschaftungsfeldern un
F”“ktiﬂnsbereichen (z.B. im Feld Schule/Beruf). Funktionale Anﬂlphi’_‘bﬂe“ “_:achscn
“Wenem groRen Teil in dysfunktionalen Familien auf und nehmen s.ich beren[s) Flo;:
s ﬁberﬂu“ig wahr. In der Schule eeraten sie schnell in eine Aufenseiterrolle. Dies

Ed
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Zusammenhang von funktionalem Analphabetismus und eil'uer schwierigen Kindhejt
wurde auch in den zuriickliegenden Alphauntersthungen wwderhglt festgestellt. .
Im Zusammenhang gesellschaftlicher Inklusions- und Exklusmt‘lsprozesse lzi-s.st
sich diese Entwicklung folgendermafSen verstehen:' In der dysfunktionalen Familje
werden Kinder nicht oder zu wenig in solche Funktions- und Vergesells?ha&?ngsprn-
sesse einbezogen, die auf Schule vorbereiten. Honneth (1992) bindet in semetr An-
erkennungstheorie die Anerkennung an die fir die Gesellschaft er_brachten Furflrttlonen.
In unseren Fallen bedeutet dies: Weil die Kinder aus dysfunktmnal‘en Familien den
Kreislauf von Anerkennung und Funktion/Leistung in der Familie nicht erfahren ha-
ben, entsprechen sie in der Schule nicht den gestellten Leustungsnf)rmen und erhalten
dort ebenfalls keine Anerkennung. So erleben sie eine Spirale reduzierter Anerkennung,
die ihnen den Zugang zu gesellschaftlicher Teilhabe erschwert bzw. verwehrt und so
die geschilderten Exklusionserfahrungen evoziert (vgl. Ludwig/Muller 2011, S. 1191f.).

Die Kinder werden von den fir die Schule relevanten sozialen Netzen ausge-
schlossen. Im Inklusionsdiskurs wird in diesem Kontext von ,Mehrdimensionalitat
der Exklusion® gesprochen (vgl. Kronauer 2010, S. 47) bzw. systemtheoretisch von
,fester Integration“: Der Ausschluss aus einem Funktionssystem zieht den Ausschluss
aus anderen automatisch nach sich (vgl. Luhmann 1995, S. 259). Wer keine sozialen
Netze hat, erhilt auch keinen Schulabschluss bzw. als Erwachsener keine Arbeit und
umgekehrt.

Wer aber von der gesellschaftlichen Teilhabe ausgeschlossen wird, dem stellen
sich im Zusammenhang mit Teilhabe auch keine Probleme mit deren Erweiterung.
Mit anderen Worten: Wer keine Teilhabe erfahrt, kann auch keine Handlungs- und
Lernproblematiken im Zusammenhang mit Teilhabe entwickeln. Gesellschaftliche
Teilhabeprozesse sind so gesehen die Bedingung der Moglichkeit, Handlungsproblema-
tiken uberhaupt erfahren zu konnen und in der Folge davon Lernbegriindungen fur den
Erwerb der Schriftsprache zu entwickeln. Ohne Teilhabe findet auch kein Lernen statt.

Die Interviews zeigen, dass Inklusionserfahrungen fiir funktionale Analphabe-
ten im weiteren biografischen Verlauf eine wichtige Bedingung der Moglichkeit von
Handlungsproblematiken und damit auch von Lernbegriindungen sind. Ein Rollen-
wechsel, beispielsweise durch das Eintreten in die nachelterliche Phase, bringt den
Wunsch nach groerer Anerkennung in anderen Bereichen (Beruf, Ehrenamt) mit sich.
Auch die Familie selbst kann Handlungsproblematiken auslésen: Mit dem Eintritt ih-
rer Kinder in die Schule werden Eltern wieder stirker mit Schriftsprache konfrontiert.
Die elterliche Autoritat wird damit bedroht. Der Wegfall von Hilfesystemen kann
aufgrund einer Handlungsproblematik ebenfalls eine Lernbegriindung in Richtung

erweiterter Teilhabe mit sich bringen. Andererseits kommen in den Interviews auch
Begriindungen fiir eine Nichtteilhabe zum Vorschein. Arbe

: itslosigkeit bei gleichzeiti-
ger Teilhabe in anderen Funktionsfeldern, wie beispielsweise der Familie, kann eine
gewunschte Isolation vom Berufsfeld begriinden und damit fehlende Handlungspro-
blematiken erklaren.
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In den 21 Interviews zeigen sich verschiedene Inklusions- und Teilhabe :

[nterviewten haben in unterschiedlicher Weise an der Gesellschaft tei] u:fcl{{;am g
ihr Lernen vor diesem Hintergrund sehr unterschiedlich: von mehr oder wenj egriinden
siv, verhalten und den Status quo sichernd bis ger defen-

hin zu expansiven Ler :

: : , nbegrii
die auf erweiterte gesellschaftliche Teilhabe zielen (vgl. Holzkamp 1993 g l;f:fﬂlgflrn,
)ik .). Im

Ergebnis unserer Untersuchung unterscheiden wir funf Lernbegriindungstypen ent
n -

lang der Dimension Teilhabe.
An Kluge (2000) orientiert, versteht man unter einer Ty

En basicre:jldei Gru ppeneint?ilung, die sowohl ﬁhfnliche Elemente innerhalb eines Typus
als auch moglichst kontrastierende Elemente zwischen den Typen differenziert erfasst:
_Mit dem Begriff Typus werden die gebildeten Teil- und Untergruppen bezeichnet, die
gemeinsame Eigenschaften aufweisen und anhand der spezifischen Konstellation bzw.
Kombination dieser Eigenschaften beschrieben und charakterisiert werden kdnnen®
(Kluge 2000, Abs. 2). Eine Typologie basiert also auf einem ausgewiesenen Merk-
malsraum, der ,,im Laufe des Auswertungsprozesses anhand des Datenmaterials -
sowie des theoretischen (Vor-)Wissens — erarbeitet und dimensionalisiert® wird (ebd.,
Abs. 7). In diesem induktiv-deduktiven Wechselspiel werden, ausgehend von einzelnen
Kodes und deren Beziehung zueinander, tiber- und untergeordnete Kategorien gebildet
(Strauss/Corbin 1996). Diese konnen anhand von Dimensionen in Teilbereiche aus-
differenziert werden, welche wiederum spezifische Auspragungen bzw. Eigenschaften
besitzen. So kann der Merkmalsraum auch als ,,Raster beschrieben werden. Hierin
werden bestimmte Konstellationen sichtbar, die eine Typenbildung begriinden.

Im Rahmen des Auswertungsprozesses kristallisierten sich drei Kategorien heraus,
die den Merkmalsraum der Typologie bestimmen (siehe Tab. 1):
0 Die Kategorie Bedeutungsraum ist durch die drei Dimensionen Teilhabeausrich-

tung (sichernd — erweiternd), die personale Situiertheit (Inklusion/Exklusion in

Familie, Beruf, Gemeinwesen) und Handlungspramissen (6konomisch, sozial,
kulturell oder als Mischform) charakterisiert.

pologie eine auf Merkma-

0 Im Rahmen der Kategorie Reflexion sind die stirker oder schwicher ausge-
pragten Selbstverstindigungsversuche hinsichtlich der eigenen Kompetenzen im
Schriftsprachbereich, des engeren sozialen Umfeldes sowie der gesellschaftlichen
Verhiltnisse gefasst. In den Lebensbereichen konnten ganz typische ,Reflexions-
grade® identifiziert werden (begrenzt, ambivalent oder differenziert reflektierend).

0

Die Kategorie Lernen ist funffach dimensioniert: Die erste Dimension besteht in
Handlungs- und Lernproblematiken, die einseitig bis vielschichtig sein konnen,
und die - als zweite Dimension definiert — mit einer Diskrepanzerfahrung einher-
gchen, die mehr oder weniger wahrgenommen wird. Bei den Dimensiﬂnen' Lern-
interesse und Lernstrategien geht es um die Auspragung der Vieiseitigke.lt. A Is
finfte Dimension kristallisierte sich die Lernerfolgsaussicht heraus, die schlieflich

die individuelle Zuversichtlichkeit hinsichtlich des Erfolgs beim Schriftsprach-
¢rwerb ausdriickt.
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—
[ - imensi Eigenschaften
Kategorien Dimensionen Y
Teilhabeausnchtung sichemnd erweiternd
Inklusion | Familie Gemeinwesen | Beruf 7.
personale
?:j:}ulungs- Situietheit | eyysion | Familie Gemeinwesen | Beruf
Handlungspramissen sozial gkonomisch kulturell
Biografie ausgepragt partiell
Kompetenzen differenziert partiel ambivalent
Reflexion
mehr- : .
artiell keine
G perspektivisch P ;
jlen lingspoblemati vielschichtig einseitig vorhanden/nicht vorhanden -
Lemproblematik
. | polentel orhanden/nicht vorhanden
Diskrepanzerfahrung vorhanden e, v n/
Lemer llz;n;ﬂereszrﬂd unbestimmt eindimensional | mehrdimensional
emnen egenstan |
I - : altbewanrte | vorhandene
e e e nutzend erganzend
| | =
! Lemerfolgsaussicht | resignien skeptisch | offen zuversichtlich 4,

Tabelle 1: Merkmalsraum (eigene Darstellung)

Anhand typischer Konstellationen der drei Kategorien mit ihren jeweiligen Dimensi0-
nen und Eigenschaften lassen sich fiinf Lernbegrindungstypen identifizieren:?

Teilhabesichernde resignierte Lernbegriindungen sind vor allem durch widerstan-
diges Lernen gekennzeichnet. Die mit Schriftsprache verbundenen Moglichkeiten
gesellschaftlicher Teilhabe werden kaum wahrgenommen, da der Bedeutungs-
raum Familie den zentralen Fokus und damit die Handlungspramissen bestimmt. 5.
Es gilt, diesen Raum zu schiitzen und zu sichern und damit verbundene Verande-
rungen, die als Bedrohung des Status quo empfunden werden, abzuwehren. Die
psycho-soziale und die finanzielle Existenzsicherung stellen die Handlungspra-
missen dieses Begrundungstyps dar. Sowoh! die Gestaltungsmoglichkeiten 1n der
Gesellschaft als auch das Erlernen der Schriftsprache werden als begrenzt erlebt

11

tisicrung der Kategorien in den einzelnen Lernbe
zum Projekt SYLBE; mehr zum Projekt auch u

Im Rahmen dieses Beitrages ist nur eine sehr verkiirzte Darstellung der Typologie moglich; die Konkre-

: 10N
grundungstypen erfolgt 1in emer spareren Publikatio
nter: www.sylbe.de,
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und stiitzen eine resignierte Haltung, die Lernprozesse behind
feld Familie wird am ehesten die Moglichkeit fiir Handlun
hier die umfangreichste Teilhabe vorzufinden ist.

Bei teilbabesichernden ambivalenten Lernbegriindy
problematiken, die Lernprozesse begriinden. Jedoch
stande in sehr reduzierter Weise reflektiert,

ert. Im Inklusions-
gsoptionen gesehen, da

ngen entstehen Handlungs-

werden die eigenen Wider-

' ' : . so dass der Lernprozess nach dem
Beginn sogleich wieder stoppt. Lernanlasse stehen im Zusammenhang mit der

Familie, 1nstbe50ndererden eigenen Kindern und den damit erforderlichen Unter-
stutzungsleistungen. Uber Jahre F‘r‘““’ﬁg aufgebaute Handlungsroutinen stehen
den beginnenden Lerqprozessen im Weg, da ihre behindernde Funktion wenig
reflektiert wird. So bleibt der Lernprozess hochst fragil und Lernfortschritte wer-
den sehr muhselig.

Die starkste Auspragung von Ambivalenz ist bei teilbabeorientierten ambivalen-
ten Lernbegriindungen zu finden. Handlungsproblematiken werden sehr wider-
spriichlich wahrgenommen — einerseits auf ganz vielfiltige Weise und andererseits
werden sie negiert. Bei diesem Handlungstyp wird eine spezifische Teilhabekon-
stellation offenbar, da hier eine Inklusion in allen zentralen Gesellschaftsfel-
dern gegeben ist. Angst vor dem Verlust dieser umfangreichen Teilhabe sowie
der Wunsch nach grofferer Anerkennung begriunden Lernprozesse. Andererseits
werden Problematiken zuriickgewiesen, denn der Einstieg ins Lernen offenbart
eigene Schwachstellen und birgt das Risiko, bewahrte Anerkennungsstrukturen
zu verlieren.

Im Zentrum von teilhabezuriickgewinnenden funktionalen Lernbegriindungen
steht die Wiedererlangung bereits erfahrener Teilhabe. Die Handlungsproblema-
tik ist klar identifizierbar und miindet in einen entsprechenden Lernprozess. Die
Pramissen liegen hierbei eher im 6konomischen Bereich, typischerweise in der
Riickkehr in das Reproduktionsfeld Beruf. Mit Erwerbsarbeit werden Anerken-
nungsstrukturen verbunden, die es wieder zu erlangen gilt. In den Begriindungen
wird eine Zuversichtlichkeit hinsichtlich des Lernerfolgs ersichtlich. Die Fort-
schritte werden wahrgenommen und Schwachstellen im Sinne von Lerngegen-
stinden identifiziert und in den Lernprozess integriert.

Teilhabeerweiternde vielschichtige Lernbegriindungen sind charakterisiert durch
vielfaltige Handlungs- und Lernproblematiken in verschiedenen Reprodui::—
tionsfeldern. Die Handlungspriamissen liegen im sozial-kulturellen Bereichj Die
Moglichkeiten der Schriftsprache spiegeln sich in unterschiedlichen Lerninter-
essen und Lerngegenstanden wider. Die im Lernprozess auftauchenden Grenzen
werden durch Reflexion und die Entwicklung neuer Lernstrategien iiberwunden.
Dieser Lernbegriindungstyp lasst sich haufig dort finden, wo Interesse am Kul-
turgut Bildung, an gesellschaftlicher Wertschatzung und an der Aufwert}mg vOR
Beziehungsstrukturen erkennbar wird. Schriftsprachbeherrschung und die damit
Verbundene gesteigerte Ausdrucksfahigkeit dienen hierbe als Medium. Kompe-

EJI
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und der eigene soziale Handlungskontext werden sehr differenziert reflek-

tenzen AUIED it ‘ :

iert. Dadurch werden Schwierigkeiten iberwunden; die Erfolgsaussicht wird 3]s

tiert. _ WL

sehr wahrscheinlich gewertet. Lesen und Schreiben zu lernen bedeutet fl}r diesen

Typ, Vergangenheit zu verarbeiten, das Leben neu zu gestalten und eine neue
3

Lebensqualitat zu erreichen.

Die Reflexion von Widerspriichlichkeiten und die daraus resu!tierenden l\?f;dtﬂ{rstﬁnde
siehen sich durch die Typologie wie ein roter Faden, Fh"-‘f e schiedf:ne Verh tnllisse ve
Inklusion und Exklusion beschreibt. Am starksten lSt-dIE REHEXI?H der gese Sch:ilft-
lichen Inklusions- und Exklusionsverhaltnisse beim telllhabererweltlernqden vielschich-
tigen Lernen gegeben, am schwichsten beim teilhabesichernden resignierten Lernen.

4. Ertrage

Die Projektergebnisse ermoglichen ein Verstandnis der Lernpfozesse fun ktionale.r An-
alphabeten. Mit Bezug auf die Orientierung hin zu emer erweiterten gesell'schaftln‘:hen
Teilhabe konnen finf Begriindungstypen abgebildet werden, die zum Teil auf wider-
standiges Lernen verweisen und sich in ihren Begriindungen widerspruchlich darstel-
len. Deutlich wird, dass es gesellschaftliche Exklusionsprozesse sind, die Handlungs-
problematiken und damit die Entwicklung von Lernbegriindungen behindern. Auf der
anderen Seite fuhren Inklusionserfahrungen, z.B. im Kontext der selbst gegri.indetc‘n
Familie, im sozialen Umfeld oder im Beruf, zu der Moglichkeit, Interessen nach erwel-
terter gesellschaftlicher Teilhabe und damit auch Lerninteressen — wie widerspriichlich
sie auch immer sein mogen — zu entwickeln. Gesellschaftliche Teilhabe ist so gesehen
nicht nur die Folge von Alphabetisierung, sondern auch die Bedingung ihrer Mog-
lichkeit. Nur wer sich in einem gesellschaftlichen Reproduktionsfeld inkludiert und
anerkannt fuhlt, erlebt Handlungsproblematiken und kann sich diesen lernend stellen,
um die Teilhabe aufrecht zu erhalten oder zu erweitern. '

Fur die Praxis der Lernbegleitung und Lernberatung in Alphakursen konnen d‘:e
rekonstruierten Begrundungstypen einen sensibilisierenden Effekt haben. Es ist ein
Unterschied, ob jemand seinen sensiblen Raum Familie sichern méchte oder sich Kul-
turgut aneignen will, um seine Biografie zu verarbeiten und eine neue Position in der
Gesellschaft zu erlangen. Die Kenntnis der individuellen Lerngriinde bietet Kursler-
tenden die Moglichkeit, genau dort anzuschliefen, wo die Interessen der Lernenden
liegen.

Nicht immer kommen Teilnehmende mit einer Handlungsproblematik und Lern-
Interessen in einen Alphabetisierungskurs, um dort die Schriftsprache zu erlernen und
diesen Lernprozess zu reflektieren. Der Kurs kann aber solche Reflexionsprozess¢
auslosen, wenn die Teilnehmenden eine Selbstverstandigungskultur vorfinden. Hier
fur sollten Kursleiter sorgen. Eine reflektierte Haltung zur je eigenen Lebenswelt mit
thren Inklusions- und Exklusionserfahrungen, zu ihren behindernden und fordernden

Wdwig, | (2000): Lernend
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Srrukturen sowie zu den darin eingelagerten eigenen Inte
punkt fiir Lernprozesse und muss daher ;

Untersuchung zeigt, dass neben der Kom o

chen Positionierung im Spannungsfeld von Inklusion
bestimmt (vgl. Ludwig/Muller 2011, S. 138). Wie solche reflexiven Auseinanders
zungen im Kursalltag als Lernberatung und Lembegleitung in verschiedener We?:
konzipiert und realisiert werden kénnen, beschreibt der demnichst erscheinende Ban:i
zur Lernberatung in der Alphabetisierungsarbeit (Ludwig, im Ersch,).

en L‘cmerfnlg
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