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Geleitwort des Deutschen Instituts
fur Erwachsenenbildung

Mit dem Erreichen der magischen 65 scheidet Ekkehard Nuissl als wis-
senschaftlicher Direktor von , seinem® Institut, Wenn in diesem Buch sein
wissenschaftliches Wirken gewurdigt wird, so ware das Bild unvollstandig
ohne cinen Hinwess auf die Wirkungen seiner zwanzigjahrigen Arbeit im
Deutschen Institur fur Erwachsenenbildung (DIE). Ekkehard Nuissl steht
damit in der Tradition von Hans Tietgens, seines Vorgangers im Amt.
Dieser hatte in den dreifsig Jahren zuvor der Padagogischen Arbeitsstelle
des Deutschen Volkshochschul-Verbandes (DVV) eine besondere fachliche
Bedeurung in der Erwachsenenbildung und dem Institut ein unverwech-
selbares Gesichr gegeben. Ekkehard Nuissl hat dieses Erbe aufgenommen,
getestigt und in besonderer Weise werterentwickelt.

Ekkehard Nuissl begann im September 1991 seine Taugkeit in der
Padagogischen Arbeitsstelle des DVV. Fir die fachliche Aufgabenstellung
als wissenschattliche Einrichtung an der Schnittstelle zwischen Forschung
und Praxis war er durch seme leitende Tangkeit in der ,Arbeitsgruppe fur
empirische Bildungsforschung Heidelberg® und als Direktor der Hambur-
ger Volkshochschule bestens gerustet.

Die 1990¢r Jahre stellen eine besonders bewegte Periode des Insttuts
dar. In diese Zeit fallen die Umbenennung von ,,Padagogischer Arbeitsstelle
(PAS)* in ..Deutsches Institut fur Erwachsenenbildung (DIE)* (1994) und
die Ausemnandersetzungen um die organisatorische und rechtliche Eigen-
standigkeit des DIE (1998). Insbesondere die rechthiche Eigenstindigkeit
wurde im Volkshochschulverband kontrovers diskutiert. Ekkehard Nuissl
hat in dieser Situation mit seinem unmissverstandlichen Eintreten fiir ein
wissenschaftlich iibergreifendes und bundesweit agierendes Service-Institut
fiir die Erwachsenenbildung einen entscheidenden Beitrag fur das Uberle-
ben und die systematische Weiterentwicklung des Institurs geleistet. Die
Alternative ware die Beibehaltung des Status als unselbstandiges Verbands-
institut gewesen; dies aber hatte eine weitere Finanzierung im Rahmen der
Forschungsforderung der ,Blauen Liste® bzw. der Leibniz-Gemeinschaft

unmoglich gemachr.

171
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joachim Ludwig
Vom Lernen zum Lehren und zuriick - Probleme
der Disziplin im Umgang mit Lernen

Lernortdidaktik und das Lehr-Lernverhaltnis

Verbindung mit Lehren

Fkkehard Nuissl macht in seinen Arbeiten Lernen in
sonlichen

o einem Schwerpunkt. Geschuldet st dies einerseits seinem per
wissenschaftlichen Interesse an einer der zentralen Problemstellungen det
Disziplin Er&iehungswisscnschaft: der Ausgestaltung des Lehr-Lernverhalt-
nisses von Erwachsenen. Schlieflich werden mit dem Lehr-Lernverhalemnis
fur die Disziplin zentrale Fragen nach der relativen Autonomic der Ler-
nenden, ihrer Selbstorganisation, aber auch Fragen nach der Effizienz und

Wirksamkeit der Lernprozesse aufgeworfen. Hier liegen nach wie vor mehr
Forschungserkenntnisse VOr obwohl sich Erwach-
“ (Tietgens 1986) begriffen
ner Rolle als Direktor des
Das DIE hat

Forschungsdesiderate als
senenbildung schon fruh als ,Lernwissenschaft

hat. Andererseits 1st dieses Interesse auch mit se
Deutschen Instituts fiir Erwachsenenbildung (DIE) verknupft.

neben Aufgaben und Funktionen fiir die Bildungspraxis und die En:.*af;hsc-
inen Ot'h:nt||c]1kru5.1uftr-.lg; und Legitimati-
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unterschritten wissen. e Lernmoglichkeiten der Menschen generell 74

Anliegen und fiir das DIE cine zentrale Funktion, Iy gie.
sen Forschungs- und Legitimationskontexten lautet die zentral Botschafy
Nuissls, dass sich die Enmchscncnhildung cin erfolgreiches e
Ziel zu setzen habe bzw, erfolgreiches Lernen Erwachsene
dakrisch begriindetes Lehrhandeln benonige,

verbessern, ist sein

rnen zum
nbildung als d;

Das oberste Z¢l padagogischer Arbeir ist, d

lernen, dass sie erfolgreich lernen und
Gesamtheit threr Personlichke

ass Lernende lernen, dass sie gut
dass sie ciwas h:rm*n, Was sie in die
It integrieren konnen (Nuissl 2004, S, 229)

Insbesondere vor dem Hintergrund konstruktvistischer didaktischer Ds:

kurse, welche die Rojle des Lehrenden abwerren und die Se
tion des Lernenden in den Vorde

5. 229) mir dem Begriff
erfolgreiches Lernen.
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yom Lernen zum Lehren ...

. .
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Vom Lernen zum Lehren und Turuck

Zusammenhinge im betrieblichen Kontext zu

g;bcnfcldcr zu erschheflen,
Arbeit zu reflektieren, den sozialen

erkennen und die eigene Bezichung zur
Kontext des Arbeitsprozesses mitzugestalten® (ebd., S. 30).

Der Ertrag der Lernortdidaktik liegt in dem Nachweis, dass ber aller
Rede von Selbstorganisation i ernorte immer auch emnen Lehrort umfassen
- explizit oder implizit. In den Orten wirken Intentionen, Interessen und

Grrukturen. Bildungsautgabe fur die Lehrenden sei es in dem Zusammen-
hang, sich diesen Aspekt bewusst zu machen, keine Stellvertreterdidakik

sondern uber Deutungsmuster und implizite Interessen
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anstatt ihren Einfluss zu
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aufzuklaren sowie das cigene Lehrh
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Bindeglieder zwischen wBewissermafle
darf und individuellen Bedurfnissen*

Das Vermuttlungsproblem zwischen der Realitir des Lernorte
Lernen wird auf der Seite des Lernenden als Lernstrate
Damit wird der Fokus auf Lernen gerichter,

Aber von welchem Lernen ist jetzr die Rede? Auf de
zum Lernen in der gesellschaftliche
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