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Alphabetisierung und gesellschaftliche Teilhabe —
Zur Einfiihrung in den Themenschwerpunkt
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Birte Eglolf

4lon des Serviceteils:
KLION 023 oRIVILELEN.

= In demokratischen Gesellschaften gilt Teilhabe, also die Beteligung threr Mitglieder
.I g ‘T‘f" m ) SGFI}[] 03"2? an Willensbildungs-, Entscheidungs- und Gestaltungsprozessen, als ein wesentliches
ezeichneten Beitrage geben dic Meinung der Verfasser/innen Element sowohl zur Aufrechterhaltung als auch zur Weiterentwicklung des Gemein-

b

T s ‘oder des Herausgebers wieder. Keine Gewihr fir wesens und der ihm zugrunde licgenden sozialen Ordnung. Teilhabe bedeutet Zuge-
";i = (== hongkeit, ist Voraussetzung fur verantwortungsvolles Handeln fur sich und andere
e e und bedingt Integration. Der Begnff der Teilhabe bezieht sich dabei nicht nur auf
4" @!EE"J“"" September, Dezember) poltsche Mitwirkung (z. B. Ausiibung des Wahlrechts), sondern umfasst insbeson-
Wchlsmann Verlag GmbH & Co. KG, dere auch den Zugang zum Arbeitsmarkt, zu Bildung, Kultur, Medien und Gesund-

d, Telefon: (05 21) 9 11 01-0, Telefax: (05 21) 9 11 01-79 heit. Teilhabe ist voraussetzungsvoll: Nicht nur mussen entsprechende Strukturen

wbv.dc und Moglichkeiten vothanden sein (bestimmte Grundrechte, gemeinsam getellte

urger Str. 123, 53229 Bonn, Prinzipien und Wertevorstellungen wie etwa Chancengleichheit, Gleichberechtigung,

o5 E'm roos(@sales-friendly de freie Entfaltung der Personlichkeit, Solidantatsprinzip usw.), die Individuen mussen

.UI'IZ'-TdEEm (05 21)9 11 01-19 auch in der Lage sein, diese Opuonen zu nutzen. Hierzu bedarf es auBer des Wollens

auch bestimmter Ressourcen, Kompetenzen und Fihigkeiten, die uber die gesamre

.' gh_é;q#BﬁmfﬁI Volksbildung™ 38~ €, Lebensspanne hinweg angeeignet und weiterentwickelt, mithin uber Erzichungs- und
w;iaz,-ﬂ (eweils zzgl. Versand- Bildungsprozesse gesteuert werden. Aus dieser eher normauven Perspekuve lasst sich
s e weiteres Jans, wenn 8 Teilhabe als eine Art ,Kitt* interpretieren, der eine Gesellschaft zusammenbhalt.

10 gtwd' : : ; : ; )
Seit einigen Jahrzehnten sind mehr oder weniger alle (westhichen) Industrienatio-

i h:,_:_ﬂﬁlzzg!#v ko) nen vor allem aufgrund des wirtschaftlichen Struktunwandels starken Erosionspro-
T zessen ausgesetzt, die dazu fuhren, dass ein zunehmender Teil ihrer Gesellschaftsmit-

glieder nicht (mehr) teithaben kann und folglich von sozialem Ausschluss bedroht ist.
Dabei geht es langst nicht nur um den Zugang zu okonomischen Ressourcen uber
Erwerbsarbeit. Zahlreiche Studien haben ctwa auf den Zusammenhang zwischen Bil-
dungschancen bzw. -erfolg und sozialer Herkunft hingewiesen und besondere ,»Risi-
kogruppen®, etwa Menschen mit Migrationshintergrund, ausgemacht. Die Erwachse-
nenbildung ist dabei insofern gefragt, als sie kompensatorisch wirken und auf vielfal-
bH (Anschrifc 5. 0) tige Weise nachholendes Lernen ermoglichen soll, um Tc?hnbc—hiﬁg!id‘lkcit:n zu
- fordern und (weitere) Exklusion zu verhindern. Insofern gehoren Inklusion und Wei-
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Die Welt im Kurs

Zum Verhdltnis von Exklusion und Lernprozessen
in der Alphabetisierung

Joachim Ludwig

Zu-sammeniassunu

Schriftsprache gilt als eine zentrale Grundlage fiir gesellschaftliche Teilhabe. Die meisten
Projekte im BMBF-Programm Alphabetisierung arbeiten deshalb an Motivationsstrate-
gien und altersgerechten sowie alltagsadaquaten Vermittlungsstrategien fiir Schriftsprache,
um die Aneignungsprozesse zu unterstiitzen und so die Partizipationschancen funktionaler
Analphabeten zu verbessern. In der hier vorgestellten Untersuchung wurde ein anderer
Weg eingeschlagen. Untersucht wurde, wie Alphakursteilnehmende bislang bereits gesell-
schaftliche Teilhabe realisiert haben und warum sie ausgerechnet jetzt beginnen, sich die
Schrifisprache neu anzueignen bzw. dies in einer sebr widerstindigen Weise tun. Unrer-
sucht wurden die Lernbegriindungen der Kursteilnehmenden. Dabei gerit gesellschaftliche
Teilhabe aus einer anderen Perspektive in den Blick: als Bedingung der Moglichkeit fur
Lernprozesse.

1. Theoretische Anschliisse und Fragestellungen

Das Forschungsprojekt SYLBE! (Systematisierende Perspektiven auf Lernbarrieren
und Lernberatung in Alpha-Kursen) untersuchte das Lernen funktonaler Analphabe-
ten im Kontext von Alpha-Kursen. Gefragt wurde, in welcher Weise Erwachsene
den neuerlichen Aneignungsversuch von Schriftsprache begrunden bzw. weiterhin
von sich weisen, nachdem sie in der Schule diesen Ancignungsprozess abgebrochen
hatten. '

Zur Bearbeitung dieser Fragestellung nahmen wir auf zweierlei Vorarbeiten Be-
zug, Erstens war dies die Forschung im Feld der Alphabetisierung. In dcﬁn dnrf vor-
licgenden Arbeiten wurden funktonale Analphabeten uberwiegend aus einer biogra-
phietheoretischen Perspektive untersucht (Oswald und Muller 1982, [?ubcrt-Nalum
1985; Namgalies 1990; Egloff 1997). Gegenstand der Arbeiten waren die Selbstbilder
und Bewiltigungsstrategien, aber auch die Lernmotive der funktonalen Analphabe-

Thema | Wissenschaft

255



e

w; ?ij]nmuchungen zur Adressabilitit

.

gische Lernforschung: auf die Arbei-
ndere auf empinsche Studien 1n der sub.
‘MGmﬂﬁschm 2003; I.Angcmt:}'cr

:lpunkt steht dort die Frage, wa-

; bzw verweigern. Bezug genommen
slemntheore, dic en als Realisicrung gesellschaftlicher
iduen erweitern gemaB diesem theoretischen Modell durch

chaftlich vermittelte Handlungsfihigkeit, indem sie

llschaftliche Wissens- und Bedeutungsriume

}hndluugsmodus verstanden, tber den Men-

. inne als ’erfigung uber die gesellschaftlich gegebenen
figung ober den gesellschaftlichen Bedeutungsraum Schnftspra-
Mogl c]:’ﬁ”ei‘fnfmmdFuﬂnimmgmemhﬁangcn. Auf einem
gung uber gesellschaftlich gegebene Bedeutungen — was

be __' _";:;S'_t_:m_d-.-individucllcr Handlungsfahigkeit — be-
sellschaftliche Teilhabe. Treten be1 diesem Stand in-
v gen der Hmdlungsﬁlngkclt auf — sogenannte

et _ 3 das Unvermogen beim Einkaufen Beschnftun-
__;:;___;1- - k | hcsummt:n Voraussetzungen aus
SR DA R ung entwickeln, die tber die Er-

' igsraumes auf die Erweiterung der gegebenen

e Ve

e HORICCS L ]cktskmnc Rolle). Wir verstehen das
ehr immer schon in Teilhabeprozesse eingebunden

=t

1 Bedeutungsriumen) und Lernen als Versuch, die-
s  da s Mehr oder Weniger an gegebener

* E;%{mdl“nﬂsmﬁgllt:hkﬂtcﬂ und die Frage,
SIS ﬁrusuﬂdldecrwutcm wollen. Damit
men nicht als Ergebnis von Reiz-Reaktionszu-
per ton verstehen, die als Vor-

gung/ein gewisses Selbstbewusst-
Perspektve auf Lernen verstchen
das als Zusammenspiel von
ellschaftlichen Verhaltnissen

o SRR ot T

2 w—

E

L fﬁjbund wie ir.mand das Lernprojekt , Erlernen der Schaftsprache aufgreift
- {ﬁﬁg n den Teilhabeerfahrungen seiner (Lern-)Biographie ab und von den 51mati:
;Eiilm Gegebenheiten in seiner Lebenswelt — einschlieBlich der Rahmungen, die der
Mpha-Kum setzt. Uns sind im Projekt Kursteilnehmende mit ganz untcrschl::dhch::n
Teilhabemodi in den gesellschaftlichen Handlungsfeldern Arbeit, Familie und Sozia-
les begegnet. Teilnchmende, die mitten ,,im Leben* standen und ehrgeizige Lempro-
jekee verfolgten bis hin zu Teilnchmenden, die in ener sehr zunickgenommenen
Weise am Kurs teilnahmen und nur auf die Lernanforderung der Bundesagentur fur
Arbeit reagierten. Die Teilhabeerfahrungen der Teilnehmenden in threr Lebenswelt
(biographisch und aktucll-situational) sind so geschen wichuge Voraussctzungen fur
ihr Lernhandeln im Kurs: Insofern komme tber das Lernhandeln der Teilnehmenden

thre ., Welt in den Kurs®,
2. Forschungsdesign

Die Frage nach den Lernbegrundungen mit dem Ziel erweiterter Teilhabe/ Hand-
lungsfihigkeit wurde im Rahmen cines qualitativen Forschungsdesigns bearbeitet,
weil der Forschungsgegenstand ,,Lernbegrundung® einen verstchenden Zugang er-
fordert. Die Datenerhebung erfolgte im Rahmen von 21 problemzentrierten Inter-
views, die mit Teilnehmenden aus Alphabensierungskursen gefuhrr wurden. In den
Interviews wurde nach biographischen Lernerfahrungen, biographischen Verlaufen
und den Lehr-/Lernprozessen im aktuellen Alphabetsierungskurs gefragt. Der Feld-
zugang zu funktionalen Analphabeten ist nicht einfach, weil jede Form von Offent-
lichkeit in besonderem MaBe von Teilnchmenden und Dozenten gemieden wird. Es
gelang aber eine gleichmaBige Vertellung hinsichtlich Alter, Geschlecht und Region
herzustellen: Die Altersspanne umfasst 24 bis 71 Jahre, befragt wurden elf Frauen
und zehn Minner aus finf Bundeslindern aus stadtischen und landlichen Riumen.

Die Datenauswertung erfolgte auf Basis der Grounded Theory. Als heunstscher
Rahmen fiir die Auswertung wutde die Lerntheorie Klaus Holzkamps und die Aner-
kennungstheorie Axel Honneths (vgl. zu dieser Verbindung Ludwig 2000, S. 211 ff)
an das empinsche Material angelegt. Im Vetlauf des weiteren Interpretationsprozes-
ses wurde der Exklusionsbegriff von Niklas Luhmann (1995) hinzugezogen. Die
Holzkampsche Lerntheorie unterscheidet in den Lernbegrundungen einen biogra-
phisch-personalen Pol und einen gegenstandlich-situationalen Pol. Wir haben deshalb
die biographischen Lernerfahrungen — vor allem mit Schriftsprache — mit den aktuel-
len Lernerfahrungen der Teilnehmenden kontrastiert.

Was ist als Ergebnis dieses qualitauven Verfahrens zu erwarten? Unsere Interpre-
tation ziclte auf die Rekonstruktion typischer Begriindungsfiguren fur das (Wieder-)
Erlernen der Schrftsprache. Aus den bisher vorliegenden Untersuchungen (s. 0.)
wird deutlich, dass sich Lernbegrindungsmuster immer als komplexe und oft wider-
spruchliche Aggregate von Lernbegrindungen und Lernwiderstanden darstellen. Mit
anderen Worten: Lernende wollen einerseits die Schnftsprache erwerben und gleich-

zeitig wollen sic nicht. Gesucht wurden deshalb typische Bundelungen von Lernbe-

griindungen und Lemwiderstinden, wie sie in der Alphabetisierungsarbeit beobachtet
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werden kénnen. Die Untersuchung liefert damit einen Beitrag zur Lernforschung,
mut dem aufgezeigt wird, wie funktionale Analphabeten lernen. Fir Kursleter sind
diese Exrkenntnisse uber typische Lembegrundungen wichtig, damit sie die Lernprob-
lematiken ihrer Teilnehmenden als ,,\Welt im Kurs* besser begreifen oder auch ver-
stehen konnen, warum Teilnehmende nicht lernen konnen.

3. Forschungsergebnisse

Im Folgenden wird anhand dreier Interviews ein Einblick in die biographischen und
aktuellen Begrundungsmuster gegeben. AbschlieBend wird die Typologie dargestellt.

Mit Blick auf ihre biographischen Lemerfahrungen berichten unsere Interview-
partner von dysfunktionalen Familien und negativen Schulerfahrungen:

Beate

»Also sie hitten mir eher geholfen, wenn sie ahm ja, mich mehr einbezogen hatten.
Zwar war ich langsamer, aber ick war ja nicht so — ich war nicht ah ih
AUFFALLEND ah oder bose oder ick habe keinen Quatsch gemacht, im Gegenteil,
ick wurde immer suller, immer leiser und habe mich immer weiter weg u,uﬁcl;zt und
det war dann auch anscheinend angenehm, ja.“ (Z. 134-139) l

Rita
»Und meine Mutter war damals Alkoholikerin. Und da habe ich keine Unterstutzung
erhalten. (Z. 260-262) ‘

Stefan
"...ﬂ.l? sind dann mut m L::hrstuﬂ' mit einmal weggezogen. Und ich hab dann gesagt:
Jetzt 1st Schluss. Ich will nicht mehr, ich geh nicht mehr zur Schule.* (Z.208-214)

IP dlcsm.Erzihlungm kommt das Gefiihl, ignoriert, stchen gelassen und vernachlas-
sigt worden zu Sﬂn oder als Problemkind zu gelten, zum Ausdruck. Diese primaren

Ry als Kind wurden im Projekt als spezifische Qualitar von Teilhabeerfah-
rdg;n ?IEWE:E&“;ESPWZESE iﬂl‘ﬂpﬂ‘-:ticrt. Die drei zentralen Reproduktions-
seit Hegel (im ﬁunt::; 5 2 ‘: d: SOZlﬂlphﬂD.SiOP}ug 1_1nd den Sozialwissenschaften
P'amﬂle,das e & :5 tidung von Sltdlt.thkmt) refleknert werden, sind die
et b hend A der Beruf (z. B. bei Honneth, Oevermann, bei Bout-

e end als Kapitalarten geordnet). In diesen Feldern bzw. uber dic An-

1 uag von Kapitalien verlaufen die Vergesellschaftungsprozesse als Anschluss

bzw. Ausschluss des Menschen an die vorhandenen gesellschaftlichen Routinen,

Siﬂﬂ' WISS:IIS- und Bcdgu : -
TN s e tungshonzonte, an die kultu LA
'mﬂgﬁn’_-dl_:sur__G o rellen und materiellen Leis

Ein GroBreil der Interviewten erfihrt als Kind in dem zentralen Vergesellschat-

Jﬁmﬁi .m;h; dlt_ubhc_hm. Rﬂ'uuntn, Wissens- und Bedeutungshorizonte,
Tﬁlhmm ﬂnd::m S aecn als Einstieg und Ausgangspunke fiir gesellschaftliche
- Sibe in anderen zentralen Vergesellschaftungsfeldern (2. B. dem Feld Schule/

L3

Beruf). Sie empfinden sich in der Familie bereits tberflissig und werden nicht oder
zu wenig in solche Funktions- und Vergesellschaftungsprozesse einbezogen, die auf
Schule vorbereiten. Die dysfunktionale Familie wirkt sich auf die Vergesellschaf-
tungsprozesse im Feld Schule/Beruf negativ aus. Honneth (1992) bindet in seiner
Ankerkennungstheone die fir die Gesellschaft erbrachten Funktuonen an Anerken-
nung. In unseren Fillen bedeutet dies: Weil die Kinder aus dysfunkuonalen Familien
den in der Schule gestellten Leistungsnormen nicht entsprachen, wirkte sich das ne-
gauv auf thre Anerkennung in der Schule aus. Sie erleben so emne Spirale teduzierter
Anerkennung, die thnen den Zugang zu gesellschaftlicher Teilhabe erschwert bzw.
verwehrt und so die geschilderten Exklusionserfahrungen evoziert (vel Kronauer
2010, S. 45).

Exklusion ist nach Luhmann (1995) definiert als auBerhalb des gesellschaftlichen
Funktionszusammenhangs stehend. Die Betroffenen erleben sich ,wie Luft", von ih-
nen wird kein Leistungsbeitrag mehr erwartet, und sie geben threrseits der Umwelt
kein glaubwurdiges Leistungsversprechen mehr ab, Thre Existenz wird auf reine Kor-
perlichkeit reduziert. Solche Exklusionserfahrungen umfassen in ausdifferenzierten
modernen Gesellschaften nicht alle Handlungsfelder oder Subsysteme. Die Individu-
en erfahren also Exklusions- und Inklusionsprozesse ganz unterschiedlich in den ver-
schiedenen Subsystemen, in denen sie handeln. In der Schule exkludierte Kinder
konnen z. B. in ihrer Peer-Group in hohem MaBe inkludiert sein. Holzkamp definiert
Ausschluss bedeutungstheoretsch: Soweit ich selbst und andere nicht mehr den
Anspruch auf ,Verstandlichkeit’ an meine Handlungen stellen, nicht mehr die Hand-
lungen unter der ,Fragestellung’ ihrer Begrundetheit und Verstandlichkeit wahrneh-
men und beurteilen, bin ich quast aus der ,menschlichen Gemeinschaft® ausgeschlos-
sen, meiner ,Mitmenschlichkeit’, damit Menschlichkeit’ entkleidet, also auf elementa-
re Weise in meiner Existenz negiert (1983, 3. 351),

Zu vergleichbaren Ergebnissen kommen auch andere Untersuchungen zu Kin-
dern aus alkoholbelasteten oder allgemein dysfunktionalen Familien (z. B. Zobel
2000, S. 27). Dort wird diec Vermuttlung sozialer Haltungen stark eingeschrinkt. Zo-
bel konstatert, dass sich die Ablehnung des Kindes innerhalb der Familie in anderen
Institutionen fortsetzen kann, wenn es aufgrund des auffalligen Verhaltens gemicden
wird. Versteht man die familiire Situation bereits als Exklusionsprozess in diesem

Feld, dann lisst sich das Scheitern des Kindes 1n anderen p,c:-::‘.llf-chnfdich::n Subsys-

remen — wie der Schule — nicht nur als Ablehnung auffilligen Verhaltens verstehen,
sondern auch als Esklusion aufgrund fehlender Leistungs- und Funkuonsverspre-
chen des Kindes insbesondere in der Eingangsphase der Schule. Wer diese Haltung
in der Schule nicht zeigt, also 1m System Schule nicht ,,mitspielt” und den dort ge-
stellten Lernanforderungen nicht genugt, wird wie Beate nicht anerkannt, wird exklu-
Hemmms* vom Leren im Klassenverbund, von der Erwelterung ge-
‘eilhabe ausgeschlossen. Scheitern in der Schule ist die Konsequenz.
Die Interviews zeigen, dass fur funktonale Analphabeten Inkluzail:-.r:ns::rrfahrunp_un
im weiteren biographischen Verlauf eine wichtige Bedingung der Maglichkeit von
Handlungsproblematken und damit auch von Lernbegrindungen sind. L.:‘.:rm.'['l setat
an Handlungsproblematken an, dic jemand im gesellschafthchen Funktionszusam-

diert und als ,,
sellschaftlicher '
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menhang erebt. Wer keine Handlungsproblemauken hat, sicht auch keinen Anlass
sie zu iberwinden und zu lernen. Handlungsproblematiken hat aber nur, wer inklu-
diert ist. Die Exkludierten sind aus dem gesellschaftlichen Funktuonszusammenhang
ausgeschlossen und auf ihre Korperlichkeit reduziert. Gesellschaftliche Teilhabepro-
zesse sind so gesehen die Bedingung der Moglichkeit, Handlungsproblemauken
iberhaupt zu erfahren und in der Folge davon Lernbegrindungen fir den Erwerb
der Schriftsprache zu entwickeln.

Bei den drei beschricbenen Kursteilnehmenden stellt sich das Verhaltnis von Ex-
klusion — Inklusion als Bedingung der Moglichkeit von Lembegriindungen im weite-
ren biographischen Verlauf und aktell im Kontext der Kursteilnahme wie folgt dar.

Beate erfihrt Anerkennung und Teilhabe in ihrer Rolle als Hausfrau und Mutter. Wel
die Kinder selbstandiger werden und ihre Mutterrolle nun weniger gefragt wird, sucht
sie andere Anerkennungsfelder und will als Museumswarterin arbeiten: ,,Man hort zu
was andere erzihlen. Man lernt die Kunst eigentlich sehr gut kennen. ... ich kann :u.
i:flmcr lesen, ich kann es mehr betrachten, ich sehe die Dinge anders als jemand, der
vielleicht ein- oder zweimal im Jahr ins Museum geht.* Beate nimmt mut groBem Er-
folg am Alpha-Kurs teil.

Rrrra lebt ohne Arbeit als alleinerzichende Mutter, deren Familienleben von emner
Hilfsperson des Jugendamtes unterstutze und am Laufen gehalten wird. Insofern sind
thre g'cs*ellschnﬁlichm Funktionen in hohem MaBe ausgesetzt bzw. ersetzt. Sie erfihrt
aber in threm Funktionszusammenhang als Mutter eine Diskrepanz. Gegenuber fri-
her erfahre sie die abnehmende Anerkennung ihrer Mutterautoritat durch die jetze al-
teren und schulpflichtigen Kinder: , Ja, meine Kinder nehmen mich manchmal nicht
:ms:: - Ja, da nehmen sie es meistens nicht ernst ber mur. Sie nehmen mich nicht
w':ﬂChL (;les Lcmr:rfnlg_c 1m Mp!m-ﬁurs sind wechselhaft. Ihre Lernbegrundung tragt
zha :}h ;:.‘Chgchcﬂd SI.E reflektiert lh:'e gegenwirtige soziale Lage und ihre gesell-

¢ Posinon nicht. Thre Abhangigkeit von gesellschaftlichen Hilfssystemen

;ﬁrui nicht zum Gegenstand ihrer Selbstverstandigung — weder zu Hause noch im

iﬁntﬁbﬁcﬁ '-fs;:mrw, warnum cr iﬂ_ den Feldern Beruf und Gemeinwesen
AORE e :;;;‘ll Er bewegt sich in einer gesellschaftlichen Nische -
genwirtig keine Handl os und ‘h‘“ sein Famil:i:n]ebtn so eingerichtet, dass ge-
entstehen. , Ich fﬂhrhcbu:rﬁ Fﬂblmnk"-'ﬂ und fiarmr auch keine Lernproblematiken
he. Ick kann meine Aﬂgdﬂrmdtlnbm;:nm an Teich, angeln und da hab ick meine Ru-
mir zu [...] oder schlift im G £obachten ‘:md der Kleene sitzt nebenan und guckt
dHAgenmr Rt Athest te; B A Sf"ﬁm nimmt am Kurs auf Anweisung
t teil und will | abwarten wie sich alles entwickelt*.

In?d iy . T J B Y - .~ - + -
bcp Fn"z'i:i‘;mrs?:::.zug;n s:lch in unterschiedlicher Weise Inklusions- und Teilha-
rozesse ir von Bourdieu als unterschiedliche Weise der Akkumulation von

sozialem, kulturellem und dkonomi :
ozaiem, Kulturellem und dkonomischem Kapital: Die Interviewten suchen Aner-
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kennung in der Elternrolle, Unabhingigkeit von Hilfe und von sozialer Einbindung
Bildu'ngsabscl?lﬁssu und Anerkennung 1im Gemeinwesen sowie die ﬂncrk;nnung ;I;I:
fachlichen Leistung und d.u.: Existenzsicherung durch Arbeit. Zugleich ist thre Teilha-
be, z. B durch f\rbmt_s]nslgkf:u., in vielfaltiger Weise reduziert und cingeschranke. Sie
haben m unterschiedlicher Weise an dieser Gesellschaft teil und begrunden vor die-
sem Hintergrund tht Lernen mehr oder weniger defensiy, verhaltend und einge-
schrankt bis hin zu teilhabeerweiternden, d.h. expansiven Lernbegrundungen (1 lolz-
kamp 1993, 191 ff). Wir unterscheiden 1m Ergebnis unserer L'n!crmchu:{g funf Be-
grindungmuster/ Typen? entlang der Dimension Teilhabe. Es finden sich zwei Ty-
pen, die sich als teilhabesichernd charaktenisieren lassen: | teilhabesicherndes rusﬁ:—
niertes Lernen* und , teilhabesicherndes ambivalentes Lernen®. Bei Stefan findet méh
der erste Typus, beide Typen finden sich bei Rita, wobei letzterer schon teilweise
teilhabeerweiternde Begrundungen mit einbezicht. Die anderen drer Typen sind als
teilhabeerwerternd® charakterisiert: | teilhabeonienuertes ambivalentes ’].l‘.'l'[‘lt.:l‘l“, das
immer wieder in ecine Dominanz defensiver Begrindungen zuruckfallt, ,.teilhabezu-
ruckgewinnendes funkuonales Lernen®, das sich auf bestimmte Lernaspekte be-
schrinkt und . teilhabeerweiterndes vielschichuges Lernen®, das einen umfassenden
Selbstverstandigungsprozess impliziert (dieser Begrundungstypus findet sich z. B. bei
Beate).?

4. Ertrage und Desiderata

Bezogen auf die aktuelle Theorieentwicklung zum Lernen liefert diese Untersuchung
erstens Lernbegrundungstypen im Spannungsfeld von Teilhabesicherung und Teilha-
beerwerterung. Im Feld der Alphabensierungsarbeit wird aufgezeigt, wie Individuen
thr Lernen mit Blick auf die Erweiterung threr gesellschaftlichen Handlungsfahig-
keit/Teilhabe begriinden. In den bisher vorliegenden Untersuchungen war sowohl
die empirische Basis deudich gennger als auch die gesellschaftliche Spannbreite des
Lerngegenstandes, auf den sich Lernen bezog (betnebliche Projekte oder padagog-

sches Kurshandeln im Vergleich zu Aneignungsproblemen der Schriftsprache).

Zweitens erganzt diese Untersuchung die subjektwissenschaftliche Lerntheorie
hinsichdich einer wichtigen Grundannahme oder vorsichtiger formubert: Zumindest
stellt die Untersuchung folgenden Zusammenhang klar: Die Entscheidungsalternative
nsiven und zuruckgenommenen Handlungs- bzw, Lernbegrun-
dung cinerseits und einer expansiven, auf Erweiterung von Weltverfligung gerichte-
ten Begriindung andererseits, stellt sich nicht grundsatzlich allen Menschen. Sie stellt
sich denjemigen Menschen nicht, die sich 1n den in Frage kommenden Subsystemen
exkludiert sehen. Wer sich exkludiert sicht und aus dem Funkuonszusammenhang
ausgeschlossen ist, hat eben auch keine Handlungsproblematiken. Die sind aber die
so nicht nur auf Teil-

Bedingung der Moglichkeit von Lernprozessen. Lernen zielt al
.. d.h. eine wie auch immer reduzierte Teil-

swischen einer defe

habeerweiterung, sondern setzt Inklusior

habe bereits voraus.
Drittens liegt mit dieser Untersuchung erstmals

in der Alphabetisicrungsarbeit vor. Fur Dozenten bieten die v

ecine Analyse von Lernprozessen
orliegenden Ergebnisse
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eine Unterstiitzung ber threm Versuch, die Teilnehmenden in thren Lernbegrundun-
gen und Widerstinden besser zu verstehen. Dozenten konnen sich mit diesen Unter-
suchungsergebnissen dafiir sensibilisieren, dass die Welt der Teilnehmenden Gber 1h-
re teilhabesichernden und -enweiternden Begrundungen immer 1m Kurs 1st. Die zent-
rale didaktische Frage lautet dann: Wie wird die Welt im Kurs aufgegriffen? Wird mir
den Teilnechmenden 1hr Selbstverstindigungsprozess reflekuert oder in enem ersten
Schritt angeregt? Im Einzelfall kann der Kurs als Lebenszusammenhang selbst zum
wichtigen Ort gesellschaftlicher Teilhabe werden. Der Kurs stellt dann selbst den Le-
benszusammenhang dar, in dem Handlungs- und Lemproblematiken entstehen. Oder
wird im Unterschied zur ,,\Welt im Kurs* die Alphabetisierung nur als kogniave Leis-
tung der Telnehmenden diagnosuziert, die mit lebenswelthichem Bezug in den
Lehrmatenalien motivierend unterstutzt werden soll? Beide didakusche Zugange im
Verbund erweitern jedenfalls die Handlungsfihigkeit der Dozenten.

Anmerkungen

1 SYLBE ist ein Projekt im Rahmen des BMBF-Forschungsprogramms zur Alphabetisie-
rung und Grundbildung, Laufzeir von 03/2008 bis 09/2010.

2 Wir typisieren Begrundungsmuster — nicht Menschen.

3 Zur aushihrlichen Darstellung vel. Maller/Schwarz 2011
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